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Resumen:

Los mudltiples avances que a diario se evidencian en las ciencias basicas, deben permitir que los
estudiantes ejerciten su capacidad para el pensamiento investigativo a través de conceptos, destrezas y
aptitudes con una vision integral del saber. En este trabajo se desarrolla una estrategia de ensefianza-
aprendizaje que permite a un equipo interdisciplinario de profesores evaluar sistematicamente el juego de
ser investigador y a la vez, lograr conocer la percepcion que los estudiantes tienen del quehacer de los
investigadores. Esta actividad se desarrolla en un contexto que incluye los niveles de ensefianza 1% y 2%
semestre de medicina de la Universidad del Norte en Barranquilla-Colombia. Se evidencia a través de
proyectos interdisciplinarios de aula acompafiado de actividades extracurriculares, con el acompafiamiento
permanente de pares y asesores. Con esto se logra el desarrollo de la competencia de pensamiento
investigativo y trabajo colaborativo.

Palabras clave: pensamiento investigativo; pensamiento  critico, investigacién  formativa;
interdisciplinariedad.

Abstract:

Multiple daily progresses are evident in the basic sciences, must allow students to exercise their ability to
think through concepts, skills and abilities with a comprehensive view of knowledge. This paper develops a
teaching and learning strategy that allows a team of teachers systematically evaluate the game and also to
be a researcher, get to know the perception that students have of the work of researchers. This activity takes
place in a context that includes education levels 1st and 2nd Semester of medicine at the Universidad del
Norte in Barranquilla, Colombia. It is evident through classroom interdisciplinary projects extracurricular
activities accompanied with the permanent support of peers and advisors. This achieves the competence
development of research and collaborative thinking

Keywords: investigative thinking, critical thinking, collaborative work, formative research, interdisciplinary

1. Introduccion

La formacién de investigadores en ciencia y tecnologia en Colombia es uno de los principales desafios
que debe ser atendido por las instituciones académicas. La Universidad del Norte a través de sus
estancias fortalecedoras de la investigacion y de acuerdo con su plan de modernizacion curricular,
propende por la formacidn para la investigacién, es decir, que a través de las asignaturas se generen
espacios formativos para la adquisicion de los principios, métodos y actitudes que rigen el quehacer
cientifico y de igual forma buscar las oportunidades para la formulacion y/o ejecucion de proyectos. Estas
ideas son el punto de partida para la propuesta de esta investigacién que se ha desarrollado en los
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ultimos tres afios, en la cual mediante un proceso de investigacion formativa, algunos docentes del area
de ciencias basicas y ciencias basicas médicas, han logrado crear un espacio para cumplir con este
propédsito que va mas alla de la mera alfabetizacién cientifica, pues a través del proceso, los estudiantes
se nutren de las herramientas propias de la investigacion cientifica, tales como la capacidad de tomar
decisiones, comprensién y decodificacion de informacion técnica, hacer inferencias, tomar posturas e
interpretar la realidad social. Esto implica que el estudiante construird un saber para la accién, mientras
que la investigacion de profesionales produce nuevos conocimientos.

Ademas, esta estrategia que se desarrolla con grupos de estudiantes en diferentes temas, busca
transversalmente mejorar la exigencia para que el estudiante sea auténomo y critico frente a un mundo
cambiante, lo cual implica, ademas, que el estudiante logre aprovechar al maximo sus potencialidades,
su tiempo y los recursos que la universidad les ofrece, la consecuencia de esta vision se traduce en un
alto nivel de exigencia propiciando aprendizaje significativo.

Cabe sefalar aqui, que los trabajos de investigacion que los estudiantes desarrollan a través del
semestre se alejan de la rigurosidad de un trabajo cientifico profesional, pues es un proceso didactico
basado en la investigacion.

Con este trabajo se busca estimular el desarrollo de competencias, es decir, el interés se enfoca en
generar actividades intencionadas, sistematicamente elaboradas y planificadas que promuevan, guien y
orienten el aprendizaje significativo de los estudiantes como afirma Coll (citado por Diaz-Barriga y
Hernandez, 2010). Nosotros consideramos que cada estudiante tiene su propio contexto, su historia
personal, social y académica y que ésta, en lugar de ser una dificultad se convierte en reto motivacional
que favorece la experiencia significativa de trabajo en el aula de clase o en las actividades
extracurriculares. Esta es basicamente la premisa que genera la actividad desarrollada y que subyace en
la labor realizada durante cada semestre y que es compartida por un equipo de docentes de diferentes
disciplinas y en diferentes asignaturas.

En este trabajo consideramos que el desarrollo del pensamiento critico se ha convertido para las
instituciones en un ideal de sus politicas educativas. Existe una diversidad de formas de definir el
pensamiento critico, pero la mayoria apuntan a describirlo como la capacidad de pensar mas
profundamente y racionalmente, afectado por la epistemologia personal, y sus creencias (Sosu, 2012;
Paul, 1984). El pensamiento critico incluye habilidades de pensamiento critico y disposicion para el
mismo (Qing, 2010).

De ofra parte, existe conciencia de que la motivacion y la intencién de la participacion en las actividades
de aprendizaje de los estudiantes y de los de los profesores son esencialmente diferentes. Sin embargo,
y de acuerdo con Diaz-Barriga y Hernandez (2010, p. 80), el esfuerzo y el interés de los estudiantes por
la actividad encargada depende de la interaccion profesor-estudiante.

No esta por demas considerar otro aspecto importante en este proceso de integracion de saberes, para
evitar equivocos, se ha asumido que la interdisciplinariedad es la combinacion de métodos y saberes de
distintas disciplinas que conservan su identidad, pero permiten dar abordar, transformar y solucionar un
problema de forma totalitaria (Fernandez-Rios, 2010; Nieto-Curaveo L.M., 1991). El aprendizaje de los
estudiantes es un acto social en la medida que, desde la perspectiva de la sana competencia, el éxito del
grupo esta en su mutua colaboracion, por tanto el trabajo en colaboracién, se evidencia a través del logro
de la realizacion del proyecto encomendado. El término colaboracion se usara en el sentido que lo
propone Melero y Fernandez, citado por Diaz-Barriga & Hernandez (2010, p. 35), afirma que la
colaboracion y la cooperacion estan presenten en el trabajo de grupo, pero el docente estructura el
trabajo cooperativo, mientras el trabajo colaborativo es mas compartido, en este Ultimo caso los
estudiantes, pares y profesores comparten control sobre la autoridad y el aprendizaje.

Esta actividad permite al grupo de profesores evaluar sistematicamente el juego de ser investigador y la
percepcion que el estudiante tiene en los cambios del enfoque de la ensefianza de cémo hacer
investigacion.



2. Método

Los datos reportados en este documento provienen de una muestra de 140 estudiantes de medicina, de
primero y segundo nivel. Estos estudiantes estan matriculados en las asignaturas de quimica, biologia
celular y conocimientos e investigacién en el primer semestre, y biofisica en el segundo semestre. El
70% de los estudiantes participantes son de género femenino y el 30% son género masculino. Los datos
de la presente investigacién se colectaron durante un semestre académico en las asignaturas antes
mencionadas.

Al inicio de semestre se les solicita a los estudiantes que hagan grupos entre 5 y 8 miembros, grupos
que se mantiene durante todo el periodo de aplicacién de la estrategia. No hay ninguna exigencia con
respecto a como se agrupan los estudiantes, es requisito que en las tareas se involucren todos el
equipo.

La seleccion de los temas de investigacion, parte de una lluvia de ideas en la cual se han sugerido una
serie de topicos relacionados con el area de la salud y que posean en su fundamentaciéon conocimientos
del area de quimica, fisica, biologia. En este momento se informa a los estudiantes cual es el objetivo de
la estrategia, cuales son los compromisos, los plazos, y las ganancias por la participacion activa.

El proceso de desarrollo de la estrategia estda dividido en etapas. La primera etapa es la de
sensibilizacién en la cual, una vez los estudiantes han seleccionado el tema, se les solicita hacer una
pregunta que guie su actuar durante todo el semestre, ademas se les publican algunos documentos que
encaminan su actuar, ellos son: Guia para la elaboracion del trabajo final escrito, rubrica para la
evaluacién durante el proceso, rubrica para evaluacion del poster (ver anexos).

La segunda etapa, comprende el desarrollo del proyecto, aqui hay mayor demanda de esfuerzo y tiempo.
Cuando el grupo de estudiantes, ha planteado su pregunta guia la socializa con el docente y se toma la
decisién de buscar un asesor experto para el tema puede ser académico de la institucion o fuera de ésta,
su funcion es orientar la respuesta al cuestionamiento planteado.

El grupo de estudiantes en esta etapa se documenta con informacion jerarquizada como sigue: Articulos
publicados en revistas de reconocido prestigio, busqueda en las bases de datos y libros de consulta. Una
vez los estudiantes encuentran informacién pertinente a sus tematicas, inicia el proceso de analisis
enfocando sus hallazgos en funcion de la respuesta a la pregunta guia que ellos han generado, una
respuesta que debe ser interdisciplinar, entendiendo la interdisciplinariedad como: “... el proceso teérico-
practico interactivo critico orientado a la utilizacion de habilidades cognitivo-emocionales para cambiar
perspectivas epistemologicas e integrar y sintetizar conocimiento de diferentes disciplinas para afrontar
la complejidad del proceso de solucion de los problemas reales” (Fernandez-Rios, 2010, p. 3).

La segunda etapa también contempla el proceso de evaluacion por parte de asesores. Se desarrollaron
dos controles evaluados mediante rubrica (ver anexos). La rubrica permite evaluar los diferentes
aspectos que comprenden el pensamiento investigativo y se tomé como referencia los elementos y
estandares universales del pensamiento de Richard Paul (2003). Se evaluaron elementos tales como, el
proposito de las tematicas, los conceptos clave, la informacion importante, las inferencias y las
conclusiones, todos ellos evaluados bajo los estandares de claridad, precisiéon y pertinencia. El resultado
de cada intervencion permitira al asesor dar las recomendaciones o retroalimentar para mejorar el
proceso. Esta interaccidon estudiante-asesor es evidenciada mediante una rubrica, en la cual se valora
con técnicas descriptivas el pensamiento critico y la interdisciplinariedad.

La intencionalidad de los controles o seguimiento de los estudiantes es valorar, el cumplimiento, la
motivacion, la evolucion en el proceso y verificar que la retroalimentacion haya sido tenida en cuenta.

El ultimo control previo al evento de la Feria, es la elaboraciéon de un poster académico, el cual es
evaluado mediante una rubrica. Una vez cumplido este requisito el estudiante estara listo para hacer la
presentacion publica de sus hallazgos. En otros momentos se tuvo la oportunidad de indagar a los
estudiantes sobre su propio control o auto-evaluacién del proceso.



Los estudiantes al finalizar la actividad tuvieron la oportunidad de valorar su trabajo a través de una
encuesta on-line, lo que permitié realizar andlisis de frecuencia y correlacionales entre los distintos
factores. La encuesta indaga la percepcion de los estudiantes respecto al pensamiento critico, al trabajo
interdisciplinario y la motivaciéon. Esta encuesta también permite que los estudiantes expresen sus
sentimientos, triunfos, propoésitos y frustraciones, respecto a su desempefio, el de sus asesores, el del
grupo coordinador, el proceso de gestidon de la actividad, entre otros aspectos. De igual manera se
realizé triangulacion con técnicas cualitativas (Pérez, 1998 p. 9), como observacion, para lo cual el dia de
la presentacién ante la comunidad se tomaron dos mesas de trabajo para hacer anotaciones sobre el
proceso y la interactividad de los estudiantes.

Inicialmente se realizé una caracterizacion de los estudiantes que participaron, esto se hizo en términos
de variables demogréficas: sexo, edad (ver Figura 1 y 2). Se observé por separado cada tipologia de
valoracion en la encuesta respecto al ambito o categoria a evaluar. Los datos se clasifican de acuerdo a
la percepcion del estudiante a través de una valoracidon cualitativa. Para el caso de valoraciéon de
interdisciplinariedad que lograron desarrollar en el trabajo de formacién en la feria de integracion de
saberes, la apreciacion cualitativa fue transformada a una escala numérica de la siguiente manera segun
criterio de valoracion de interdisciplinariedad: (Muy de acuerdo: 5; De acuerdo: 4; Intermedio: 3; En
desacuerdo: 2, Muy en desacuerdo: 1). Del mismo modo se transformaron las apreciaciones para la
categoria de valoracion del pensamiento critico, asi: (Siempre: 4; Con frecuencia :3; Algunas veces: 2;
Casi nunca: 1) de esta manera se permitié analizar de forma generalizada la matriz de correlacion con
datos cuantitativos.

A los resultados de la rubrica de valoracion de interdisciplinariedad y pensamiento critico, se le realizd
una exploracion preliminar con el objetivo de identificar tendencias, autocorrelaciones, para identificar la
asociacion lineal entre los datos segun procedimientos estadisticos acordes con la naturaleza de la
variable (Navidi, 2008; Montgomery & Runger, 2003). La seleccion de informaciéon con aporte
significativo de resultados de la rubrica de valoracién se evalué a través de una matriz de correlacién
(O’Brien, 2007; Romeu, 2003; Montgomery & Runger, 2003), cuyos resultados se detallan a
continuacion, (ver Tabla 1), donde se muestra un analisis de correlaciones producto de Pearson, en el
contexto de las variables de estudio y su influencia establecida en la valoracion y/o percepcion del
estudiante en cuanto a la interdisciplinariedad. De igual forma se realizé este procedimiento para la
valoracion percibida por el estudiante en cuanto a pensamiento critico en relacidn a otras variables (ver
Tabla 3).

3. Resultados
3.1 Caracteristicas de los estudiantes involucrados

Las siguientes Figuras 1 y 2, muestran el registro estadistico de los participantes al evento, teniendo en
cuenta la edad y el género al que pertenecen. El nimero de estudiantes participantes corresponde a una
poblacién de 232, en la que se tomé una muestra de 123 (Masculino: 53; femenino: 70). Las edades de
los participantes oscilaron entre los 16 afios y los 24 afios.
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Figura 3. Diagrama de distribucion y de Pareto de la edad de estudiantes participantes

En la Figura 1, se observa un diagrama de distribucion que describe el género de la poblacion de la
muestra empleada para el estudio. En la Figura 2 se muestra la distribucion de la edad representada por
un histograma con curva normal, y en la Figura 3 se emplea un diagrama de distribucion y un diagrama
de Pareto, para analizar los datos obtenidos de la muestra representativa de estudiantes que realizaron
las valoraciones pertinentes, teniendo en cuenta las diferentes rubricas establecidas en el presente
informe.

La informacién relevante del diagrama de distribucion Figura 1, éste describe que el 57% de los
estudiantes encuestados son del género femenino y el 43% restante del género masculino en un total de
123 participantes. A través del histograma de las edades de los estudiantes, de la Figura 2, se analizé
graficamente la distribucion de las edades de los estudiantes, esta se centré aproximadamente entre 17
y 19 afios; a su vez se observoé la simetria en la forma de como se reparten estas edades. Los valores
varian de 16 a 24 afos por edad de estudiante. Ademas, la comparacion del histograma con la
distribucién normal se refiere a que se trata de un ajuste cercanamente adecuado, debido a que se
observa un sesgo que es explicado de la siguiente manera sugiriendo que estos datos satisfacen el
supuesto de normalidad: la mayoria de las edades se encuentran repartidas entre 16 a 20 afios, y el
resto se reparte entre 21 a 24 afos de edad, entre los estudiantes encuestados. La media de los valores




para las edades se encontré en 18.2 afios, con una desviacion estandar de 1.11 afios, en un total de 123
estudiantes.

Asi mismo, mediante la realizacion del diagrama de Pareto se desarrolld la caracterizacion para
determinar, cémo se distribuyen las edades de los estudiantes encuestados; la informacién adquirida y
analizada fue la siguiente: del analisis se encontré que el 88.6% de los estudiantes tienen edades entre
18, 19 y 17 afos con un porcentaje respecto a la muestra total del 46%, 24% y 19% respectivamente, lo
que indica que en mayor parte los estudiantes de la muestra analizada tienen edades en el intervalo
comprendido entre (17 — 19) afios; de igual forma se encontré6 que un 9% esta conformado por
estudiantes con edades de 20 y 16 afios, lo que es equivalente a un porcentaje de 5.7% y 3.3%
respectivamente; el 2.4% restante para la caracterizacion total de la muestra por edad de los
estudiantes, se distribuyé entre estudiantes con edades de 21, 22 y 24 afios (0.8% para cada edad) lo
cual se detalla en el gréafico de torta de la edad de los estudiantes.

3.2 Resultados relativos a la percepcion de los estudiantes

La Figura No. 4, presenta la percepcion de los estudiantes con respecto a la interdisciplinariedad.
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Figura 5. Percepcion de los estudiantes con respecto a la valoracién de pensamiento critico

Las Figuras 4 y 5, muestra los resultados de la encuesta on-line hecha a los estudiantes con respecto a
la percepcion que ellos tienen acerca de la interdisciplinariedad y el pensamiento critico,
respectivamente, y corresponde a un modelo de pregunta de seleccion mdultiple que permiten escoger
una alternativa dentro de una serie.

3.3 Resultados de valoracion de la actividad (Docente)

En el ejercicio de la feria de Integracion de Saberes, la valoraciéon de la actividad por parte del cuerpo
docente, se registr6 en los mismos aspectos que la valoracién estudiantil (i.e., de igual forma, la
valoracion docente se realiz6 en torno a las competencias establecidas de: interdisciplinariedad y
pensamiento critico). Sin embargo, a diferencia de la tipologia de encuesta empleada para la valoracion
por parte de los estudiantes, fueron empleados instrumentos de valoracién (rubrica de evaluacién de
aspectos: claridad, precisiéon y pertinencia en cada una de las categorias de interdisciplinariedad y
pensamiento critico, evaluando pormenorizadamente: propdsito, argumentacién y conclusiones
establecidas de acuerdo a las actividades desarrolladas y trabajo de investigacién, la finalidad fue
cuantificar los tépicos anteriormente descritos de interdisciplinariedad y pensamiento critico).
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Las Figuras 6 y 7, muestran la valoracidon cuantificada por el cuerpo docente, con respecto a la
interdisciplinariedad y pensamiento critico, respectivamente.

Para el caso de la valoracién de los trabajos en cuanto a interdisciplinariedad, se obtuvo que en un 75%
la valoracion dada por los docentes fue de 4 como calificacion, el porcentaje restante se distribuy6 de la
siguiente manera: un 23% de trabajos valorados con calificaciones de 5 en una escala de (1 a 5) y solo
el 2% obtuvo calificaciones por debajo de 3 en la escala de valoracién. De manera detallada, los
aspectos de propdsito, argumentacion y conclusiones dentro de la interdisciplinariedad obtuvieron los
siguientes valores: 43,75% valoracion de 4 y el 56,25% valoracion de 5 (para el aspecto de propdsito);
en el caso de la argumentacion el 87,5% obtuvo calificaciones cercanas a 4 y el 12,5% restante obtuvo
calificaciéon de 5. Finalmente las conclusiones referente a la interdisciplinariedad fue del 93,7% con una
valoracion de 4 y el 6,3% restante obtuvieron una valoracion por debajo de 3.

4. Discusion y analisis
4.1 Andlisis de correlacion y discusion relativa a la percepcion de los estudiantes

Realizando un andlisis de la Figura 4, se muestra la percepcion de los estudiantes y como valoran estos
el aprendizaje de la interdisciplinariedad, los estudiantes perciben, de acuerdo a la valoraciéon dada, estar
muy de acuerdo en haber empleado estos aspectos (i.e., Intercambio de conocimiento; Aporte de otras
disciplinas; Conceptos comunes entre disciplinas) en el aprendizaje de esta competencia. A su vez,
también se describe una grafica de total acumulado en la cual se aprecia de manera consolidada la
percepcion de los estudiantes. De otra parte, en la Figura 5, se muestra la percepcién de los estudiantes
junto con la valoracién referente al aprendizaje del pensamiento critico, los resultados graficados
muestran de igual forma, una tendencia de respuesta hacia los ambitos de (compresién de situaciones,
buscar datos para profundizacién, identificar/delimitar un problema de investigacion); es decir de
acuerdo a la valoracion dada, los estudiantes perciben, que siempre hicieron uso de los ambitos y fueron
conscientes de haberlos empleados en los aspectos del aprendizaje del pensamiento critico. De igual
forma, se muestra el total acumulado de manera consolidada, el cual expresa la percepcién global de los
estudiantes respecto al pensamiento critico.

Tabla 1. Matriz de correlacion en la valoracion de interdisciplinariedad
Correlaciones Valoracién Intercambio de Aportes de otras
Interdisciplinar conocimiento disciplinas
Intercambio de 0.892*
conocimiento 0.042**
Aportes de otras 0.919 0.978
disciplinas 0.028 0.004
Conceptos comunes 0.941 0.982 0.997
P 0.017 0.003 0.000
Contenido de celda *Correlacion de Pearson
(variable): **valor-p




Tabla 2. Matriz de correlacion valoracion de pensamiento critico
Correlaciones P\éilsoar%ci::eonr][o Comprension Verificar Busczrrgatos
s de situaciones | coherencia/validez para
critico profundizacién
Comprension de 0.970*
situaciones 0.030**
Verificar 0.945 0.991
coherencia/validez 0.055 0.009
Buscar datos para 0.958 0.990 0.998
profundizacién 0.042 0.010 0.002
Identificar/delimitar 0.964 0.998 0.997 0.997
un problema de
investigacion 0.036 0.002 0.003 0.003
Contenido de celda *Valor correlacion de Pearson
variable **valor-p

La Tabla 1 y 2, muestran las matrices de correlacién para valorar la percepcién de los estudiantes
respecto al trabajo interdisciplinario y el pensamiento critico, respectivamente. En todos los casos se
observa una fuerte correlacion lineal (Correlacién de Pearson > 0.89). En todos los casos, la relacion
entre los diferentes ambitos de la interdisciplinariedad son estadisticamente significativas (valor-p<0.05),
sin embargo en la valoracion del pensamiento critico, el ambito verificar coherencia no hay evidencia
suficiente para concluir que haya una relacion estadisticamente significativa (valor-p=0.055).

De los resultados del analisis de correlacioén, los estadisticos para la valoracion de interdisciplinariedad
resultaron ser estadisticamente significativos con un nivel de confianza del 95% para la poblacion
muestral empleada en el andlisis. Valores para el estadistico valor-P<0.05 y correlacidon de
Pearson>0.892 confirman la evidencia resultado de la actividad de la Feria de Integracién de saberes en
el aspecto interdisciplinar. Los resultados en este ambito para cada uno de los casos (i.e., Intercambio de
conocimiento; Aporte de otras disciplinas; Conceptos comunes entre disciplinas) demuestran una
relacion fuertemente lineal entre si, corroborando estar correlacionados. (La hipoétesis apunta a que la
metodologia empleada en el ejercicio de la feria crea una estrecha relacién en el desarrollo positivo de
esta categoria -interdisciplinariedad).

Para el caso de la valoracion del pensamiento critico, los resultados del analisis de correlacién mostraron
a través de los estadisticos de prueba valores estadisticamente significativos con un nivel de confianza
del 95% para la poblaciéon muestral empleada en el analisis para (compresion de situaciones, buscar
datos para profundizacién, identificar/delimitar un problema de investigacion); sin embargo, el aspecto de
verificacion de coherencia y validez de ideas (valor-P=0.055 y Pearson=0.945) indica que no hay
suficiente evidencia estadistica para ser considerado significativo en la valoracion del pensamiento critico
segun la percepcion por parte de los estudiantes. Los resultados en este ambito para cada uno de los
casos (i.e., Compresion de situaciones; Verificar coherencia/validez de ideas; buscar datos para
profundizacion; Identificar/delimitar un problema de investigacién) demuestran una relaciéon fuertemente
lineal entre si, corroborando estar correlacionados. Como caracteristica importante observada en esta
rabrica de valoracion, notamos que la asociacion que se desarrolla mediante la percepcion o valoracion
por parte del estudiante hacia la competencia de pensamiento critico es igualmente significativa. (La
hipoétesis apunta de igual forma como ocurre con la interdisciplinariedad, que la metodologia empleada
en el ejercicio de la feria crea una estrecha relacién en el desarrollo positivo de esta competencia).



4.2 Andlisis de correlacion y discusion relativa la valoracién con rubricas del grupo coordinador

Analizando la competencia de interdisciplinariedad (Figura 6), se obtuvo que en un 75% la valoracién
dada por los docentes fue de 4 como calificacion, el porcentaje restante se distribuyd de la siguiente
manera: un 23% de trabajos valorados con calificaciones de 5 en una escala de (1 a 5). De igual forma,
para la competencia de pensamiento critico (Figura 7), la valoracién de los trabajos arrojo que en un
100% la valoracion dada por los docentes fue cercana a 4 como calificacion en una escala de (1 a 5). De
igual forma ocurrid con aspectos de propdsito, argumentacion y conclusiones dentro del pensamiento
critico obteniendo 100% valoracién de 4.

Tabla 3. Matriz de correlacion en la valoraciéon de interdisciplinariedad (docente)
. Valoracion L .
Correlaciones Interdisciplinar Propésito Argumentacién
Propdsito 0.891"
P 0.043*
Argumentacion 0.467 0.598
g 0.428 0.286
Conclusiones 0.335 0.458 0.985
0.582 0.437 0.002
Contenido de celda *Correlacion de Pearson
(variable): **valor-p

Tabla 4. Matriz de correlacion en la valoracién de Pensamiento critico (docente)

Correlaciones Valoracion Interdisciplinar | Propdsito | Argumentacion

Propésito 0.354

P 0.559*

Argumentacion 0.354 1.000

J 0.559 -
Conclusiones 0.354 1.000 1.000

0.559 - -
Contenido de celda (variable): **Correlamon de Pearson
valor-p

Los resultados del analisis de correlacion para la interdisciplinariedad segun la valoracion docente (Tabla
3), muestra que el aspecto de propésito (valor-P=0.043 y Pearson=0.891) tiene una significancia
estadistica respecto a la interdisciplinariedad y tiene influencia directa en la valoracion obtenida. Por otro
lado, para los aspectos de argumentacion y conclusiones se hallé que no existe suficiente evidencia
estadistica para ser considerado significativo en la valoracion de interdisciplinariedad dado los valores
del valor-P y Pearson respectivos en la matriz de correlaciéon. Sin embargo, se encontr6 una fuerte
asociacion lineal entre argumentacion y conclusiones como aspectos correlacionados dentro del analisis
de los aspectos dentro de la interdisciplinariedad.

Para el caso de la valoraciéon del pensamiento critico (Tabla 4), los resultados del andlisis de correlacion
mostraron a través de los estadisticos de prueba que no existe suficiente evidencia estadistica para la
valoracion de esta categoria, los valores de los estadisticos de prueba de valor-P y Pearson corroboran
lo anterior para la valoracién del pensamiento critico. La causa a este hecho es que los aspectos
referentes a esta valoracién se encuentran en la misma escala de valoracion, por consiguiente lo que se



establece a manera de conclusién parcial para este punto y mejora para la valoracidon de este topico es

la revision y reformulacion de instrumento o rdbrica de valoracion.

4.3 Valoracion del evento por invitados y comunidad externa

Con respecto a los resultados de la Tabla 5, podemos ver que esta feria promueve aprendizajes
significativos en relacion al cambio de comportamiento en salud segun lo expresado por los asistentes.

Tabla 5. Respuestas de los asistentes a la feria integracion de saberes.

¢,Como les pareci6 la feria de saberes? (p1)

¢, Coémo podria aplicar a su diario vivir los
conocimientos adquiridos en la feria? (p.2)

¢ Por donde capté mejor la informaciéon? (p3)
¢, Coémo calificaria la feria de saberes (p4)?

Comentario 1 (p1): La feria de saberes me
pareci6 interesante ya que explicaban temas
que nunca habia escuchado, me enteré que
expondrian temas interesantes y me senti
atraido a conocer sobre ellos

Comentario 2 (p1): La feria de los saberes me
parecié interesante por el hecho de que los
estudiantes expondrian temas para
promocionar salud

Comentario 2 (p1)La feria de los saberes me
llamo6 mi atenciéon ya que como estudiante de
psicologia me siento interesado hacia temas
comunes como la comunidad LGBTI y los
interesexuales entre ellos

Comentario 3 (p2)

Los conocimientos adquiridos en la feria son
utiles en la vida diaria, aprendi sobre el dafo
que hace la radiacion

Comentario 4 (p2)Aprendi a adquirir
tolerancia hacia la comunidad LGTI, aprendi
sobre sus derechos y como tolerarlos

Comentario 5 (p.2)Los  conocimientos
adquiridos en la feria de los saberes me
sirvieron de mucho, no sabia sobre los efectos
del cigarrillo.

Comentario 6 (p2)Aprendi sobre los usos del
laser en la medicina y sus efectos, si son
buenos o malos, y como estudiante de
medicina que también vine a la feria me sirvio
de mucha informacion

Comentario 7 (p 2)Estuve en todas las
exposiciones y de todas adquiri nuevos
conocimientos especialmente sobre la artritis

Comentario 8 ( p3) La manera que entendi
mejor la informacion fue visual, ya que por
medio del poster se expresd la informacion
esencial de los temas expuestos

Comentario 9 (p3) Entendi la informacién
visual del grupo de radiacién solar, utilizo
ayudas didacticas visuales para explicar su
tema y de esta manera se capté mejor la
informacion

Comentario 10 (p3)Aprendi sobre glaucoma y
me gustd que presentaron didacticas y
manualidades realizadas por ellos mismos,
ademas globos pintados con los grados de
glaucoma esto me impacto pues yo
escuchaba sobre la enfermedad pero verlo asi
explicado con ayudas impresiona y uno
aprende

Comentario 11 (p3)A medida que me iba
acercando a los ponente los escuchaba hablar
y entendi mejor la informacion auditiva.

Comentario 12 (p3) Visualmente adquiri mejor
la informacién ya que los posters estaban muy
bien hechos con la informacién adecuada.

Comentario 13 (p3) Auditivamente capté mejor
la informacion, los exponentes tenian un buen
manejo de sus respectivos temas.

Comentario 14(p4) La feria de saberes me
parecié completa se transmitié informacion de
manera adecuada.

Comentario 15 (p5)Me parecié excelente de
promover salud, los temas expuestos hicieron
recapacitar .

Comentario 16 (p4) Excelente impresionante

Comentario 17 (p5) Muy buena, me gusto




lo que vi por ejemplo el ejemplo del vaso con
el alquitran para mirar el dafio que se hace al
fumar, si todo mundo tuviera la oportunidad de
ver eso, no entraria en el cigarrillo.

mucho y me llamé la atencién que algunos
grupos evaluaban a nosotros cuando llegamos
al puesto de la exposicion, y lo hacian con una
metodologia didactica, colocaron 3 opciones

de colores de papeles que los iban pegando
cada color representaba que tanto sabia uno
del tema, que interesante.

Nota: p significa pregunta, luego p1 : pregunta 1, p2: pregunta 2.....pn: pregunta n

Con el objeto de realizar triangulacién de los datos con elementos cualitativos como son la observacion
participante, se realizé un registro de observaciones por parte de un docente en relacidn a la exploracion
previa que hacian los estudiantes con respecto al conocimiento de las personas que asistian al evento
“Feria de saberes” y el tema que se proponian a tratar con la comunidad, notando que para algunos
casos de las presentaciones observadas (observacién en 2 estantes) el 70% de las personas decian
saber regularmente del tema, un 20% sabia y un 10% decia no saber. De otra parte los estudiantes
tomaron registro cualitativo de las respuestas incluidas en un formato de evaluacién de la feria que la
comunidad contestaba, y el cual contenia preguntas relacionadas con el evento (Tabla 5).

Conclusiones y observaciones

A través del proceso de interaccion, entrevistas estudiante-asesor, se evidencia la
interdisciplinariedad.

* Encontramos que hay diferencias porcentuales entre las percepciones de los estudiantes y la
valoracion que hicieron los docentes a través de la rdbrica en lo relativo al pensamiento critico y el
pensamiento investigativo, lo cual nos muestra que hay seguir consolidando esfuerzos para el
desarrollo del pensamiento investigativo.

* Es evidente, la capacidad y el entusiasmo para trabajar en equipo y construir juntos una

conceptualizacién con respecto a los topicos de interés.
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Instrumentos de evaluacion de la actividad

Anexos

RUBRICA PARA VALORAR LAS RESPUESTAS A LAS PREGUNTAS ABIERTAS

Estudiante:
Documental:
Excelente Bueno Regular Deficiente
CRITERIOS 4,4-5,0 3,8-4,3 3,0-3,7 (2,9 6 menos)
Larespuesta dada por |z | Se cumple lo esperado Se cumple lo esperado | Secumplelo
estudiante es enun80% enun50% esperadoenun
comprensible o 20%
inteligible. Expresa con
muchaclaridad lo que
1) Claridad: quiere decir. Expreszalo

comprendido ensus
propias palabras. Puede
dar ejemplos.

Se cumple lo esperado
enun 100%.

2) Precision:

Larespuests dada por |z
estudiante es especifica,
presentando detalleso
pormencresque dan a
CONOCEr sucomprension
deltema. Secumple lo
esperadoenun 100%.

Se cumple lo esperado
enun80%

Se cumple lo esperado

enun50%

Se cumplelo
esperadoenun
20%

3) Pertinencia:

Larespuesta dada por la
estudiante consideralos
factores o aspectos que
guardan relacion
estrechaconla pregunta
formulada. Se cumple lo
esperadoenun100%

Se cumple lo esperado
enun80%

Se cumple lo esperado

enun50%

Secumplelo
esperadoenun
20%




RUBRICA PARA LA VALORACION DE UN POSTER

Puntuacion (0 - 5 puntos)

Excelente Bueno Regular Deficiente
Criterios (5) (4) (3) (2 0 menos) Porcentaje Puntuacion
Elementos El posterincluye todos = Todoslos elementos | Todos, menoslde Faltanvarios 15%
Requeridos los elementos requeridos estan los elementos elementos requeridos.
requeridos asicomo incluidosen el requeridos estan
informacién adicional. | poster. incluidosen el
poster.
Atractivo El posteres El posteresatractivo | El posteres El posteresbastante | 15%
excepcionalmente entérminosde relativamente desordenadooesta
atractivoen términos | disefio, distribuciony | atractivoaunque muy mal disefado. No
de disefio, distribucién | orden. puedeestarunpoco | esatractivo.
yorden. desordenado.
Titulo El titulo puede ser El titulo puede ser El titulo puede ser El titulo es muy 10%
leido desde una leido desde una leido desde una pequefoy/ono
distanciade 180 cmy distanciade 180 cmy | distanciade 120 cmy  describe bienel
esbastante creativo. describe bienel describe bienel contenido delposter.
contenido. contenido.
Ortografia Elusode mayusculasy = Hayl erroreneluso | Hay2erroresenel Haymaésde2errores 5%
puntuacion es de mayusculaso en usode mayusculaso | enelusode
consistente. la puntuacion. en la puntuacion. mayusculasoen la
puntuacion.
Gramatica Nohayerroresde Hay1l error de Hay 2 erroresde Haymaésde2errores | 10%
gramatica enel poster. = gramatica enel gramatica enel de gramatica enel
poster. poster. poster.
Gréficas- Todas las graficas Todas las graficas Todas las graficas Las graficas no se 10%
Relacion estanrelacionadas al estanrelacionadasal | estanrelacionadasal  relacionanal temao
temaylo hacen facil temayla mayorialo | tema.lLamayoriade | variasgraficas
de entender. Las hacenfacil de lasfuentesdelas utilizadas no tienen
Ribrica para evaluacién del desarrollo del trabajo|
ftem Aspectos a evaluar | 5 puntos 4 puntos 3 puntos 2 puntos 1 punto Peso porcentual
1 Elementos de la Aplicatodoslos~ | Aplica el 80% de los” | Aplica menos del 80% | Aplica 70% a 40% de | Aplica menos del 405 | 30%
estructura elementos sefialados | elementos de los elementos los elemento de los elementos
sefialados en la en la guia sefialados en la guia
guia y coherencia
2 Interdisciplinaried | Expresa en forma | Expresa los conceptos__Muestra enforma | Notieneclarolos | No existe coherencia | 30%
ad: Relacién entre | clara los conceptos dejando dudas al clara los conceptos conceptos. conceptual
las ciencias basicas | sin dejar dudas al lector acerca del manteniendo un
con las ciencias de | lector acerca del caracter enfoque
la salud. caracter interdisciplinar de la unidisciplinar
interdisciplinar de la tematica
temdtica
3 Bibliografia Cita en su mayoria, Cita en su mayoria, Cita en su mayoria, Cita solo paginas web, | Cita paginas web de 20%
articulos cientificos y | libros especializados textos generales y tanto las de dudosa credibilidad o
libros de y textos generales péginas web de reconocido prestigio no cita ninguna
investigaciér@ reconocido prestigio | y credibilidad como referencia
y credibilidad las de dudosa
edicion.
4 Tiempo Cumple con las fechas | No aplica No aplica No aplica No present6 el 10%
acordadas informe en la fecha
acordada
5 Coherencia del Alta Media Regular Baja Muy baja 10%

texto, incluye
redaccion
ortografia






